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Arastirma Makalesi Research Article

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Matematik Tutumlar1
Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Mustafa SAT?

Oz

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutumlar:
arasindaki iliskiyi ve bu degiskenlerin cinsiyet ile sinif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini
incelemeyi amaglamustir. {ligkisel tarama deseniyle yiiriitiilen calismaya, uygunluk érneklemesiyle secilen
92 grenci (5.-8. sinif) katilmigtir. Veriler “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgegi” ile
toplanmus; bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlit ANOVA ve Pearson korelasyon analizi yontemleriyle analiz
edilmistir. Bulgular, genel olarak Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematige yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir iligski olmadigini gostermistir. Ancak yalnizca dijital okuryazarhigm “gtinliik
kullanim” alt boyutu ile matematik tutumunun “gereklilik” alt boyutu arasinda anlamli ve negatif bir iliski
bulunmustur. Ayrica bulgular 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek,
matematige yonelik tutumlarinin ise olumlu oldugunu gostermistir. Cinsiyet ve sinif diizeyine gore yapilan
analizlerde ise dijital okuryazarlik ve matematik tutumu puanlart arasinda anlamli bir farkliiga
rastlanmamuistir. Bulgular, genel bir iliski olmamakla birlikte, giinliik dijital kullanim ile matematigin
gerekliligine dair alg1 arasinda negatif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar literatiire gore
tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: dijital okuryazarlik, matematik tutumu, ortaokul, iligkisel tarama

Examining the Relationship Between Middle School Students’ Digital Literacy Levels
and Their Attitudes Towards Mathematics

Abstract

This study aimed to examine the relationship between middle school students” digital literacy levels and
their attitudes toward mathematics, as well as to determine whether these variables differ by gender and
grade level. Following a correlational survey design, the study involved 92 students from grades 5 to 8,
selected via convenience sampling. Data were collected using the Digital Literacy Scale and the
Mathematics Attitude Scale, and analyzed with SPSS 26.0 through descriptive statistics, independent
samples t-tests, one-way ANOVA, and Pearson correlation analyses. The results revealed no significant
overall association between students’ digital literacy levels and their attitudes toward mathematics.
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However, a significant negative correlation was observed exclusively between the “daily usage” subscale
of digital literacy and the “necessity” subscale of mathematics attitude. Moreover, students demonstrated
generally high digital literacy levels and moderately positive attitudes toward mathematics. Analyses by
gender and grade level indicated no statistically significant differences in students’ digital literacy or
mathematics attitude scores. The findings showed that, although no overall relationship was present, there
was a weak negative correlation between daily digital use and students” perceptions of the importance of
mathematics. The results were discussed based on the relevant literature.

Keywords: digital literacy, mathematics attitude, middle school, correlational survey

GIRIS

Giiniimiizde egitim ortamlarinda dijital teknolojilerin yayginlasmasi, 6grencilerin akademik
basarilarinin ve 6grenme siireglerinin niteligini dogrudan etkilemektedir. Dijital araglarmn egitim
stireclerine entegrasyonu, geleneksel okuma-yazma ve matematik becerilerinin yani sira, dijital
okuryazarlig1 da temel ve vazgecilmez bir yetkinlik olarak giindeme getirmistir. OECD’nin (2024)
raporuna gore, dijital okuryazarlik diizeyinin diisiik olmasi bireylerin istihdam edilebilirligini
olumsuz yonde etkilemektedir. UNESCO'nun (2023) Kiiresel Egitim Izleme Raporu’nda ise dijital
okuryazarli$in demokratik katilim ve ekonomik kalkinma agisindan kritik bir vatandaglik becerisi
oldugu ifade edilmistir. Dijital okuryazarlik, genel olarak teknik becerilerin 6tesinde, dijital igerigi
anlama, elestirel degerlendirme ile ¢evrimici ortamlar:1 sorumlu ve etik bir sekilde kullanma
becerilerini kapsayan biitiinciil bir yeterlik alan1 olarak tanimlanmaktadir (Eshet, 2004; Lilian,
2022). Uluslararast degerlendirme programlarindan biri olan PISA'nin 2018 sonuglari,
Tiirkiye’deki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin OECD ortalamasinin altinda kaldigini,
ancak dijital yeterlikler ile matematik performansi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
bulundugunu gostermektedir (Ertem, 2021; OECD, 2019). Ulusal 6lgekte yapilan yakin tarihli
calismalar ise ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak
yeterli oldugunu, ancak bu diizeylerin smif ve cinsiyet gibi demografik degiskenlere gore
farklilasabilecegini ortaya koymaktadir (Aydogdu & Faiz, 2024).

Dijital okuryazarli§in egitim siirecleriyle olan iliskisinde 6n plana ¢ikan diger bir kritik degisken
ise matematik tutumlaridir. Matematik tutumu; Ogrencilerin matematik dersine kars:
gelistirdikleri ilgi, kaygi, calisma istegi ve dersin gerekliligine yonelik inanglarini igeren ¢ok
boyutlu bir yapidir (Fennema & Sherman, 1976). Matematik tutumunun akademik basariyla
iliskisine odaklanan yakin tarihli bir meta-analizde, 6zellikle 6grencilerin olumlu duyussal
deneyimlerinin matematik basarisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir
(Schoenherr vd., 2025). Ayrica, Courtney ve digerleri (2022) tarafindan yiiriitiilen uluslararas:
diizeydeki bir c¢alisma, olumlu dijital tutumlarin matematik performansini dogrudan
etkileyebilecegini ancak yalnizca teknolojik araglari sik kullanmanin matematik basarisi igin
yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Ulusal 6lgekte gerceklestirilen arastirmalar da matematik
tutumlarimin, matematik kaygisi ve problem ¢dzme becerileri gibi degiskenlerle anlamli iliskiler
gosterdigini ifade etmektedir (Adal & Yavuz, 2017; Pogan vd., 2022; Tuncer & Yilmaz, 2016).
Dijital teknolojilerin, matematik tarihine yénelik dijital hikaye anlatimi (Kiigiikoglu & Incikabs,
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2020) veya dijital oyunlarin kullanimi (Dursun & Ulum, 2024) gibi yollarla matematik tutumlarini
olumlu yonde etkileyebilecegine iliskin arastirmalar da bulunmaktadir.

Literatiir incelendiginde, dijital okuryazarlik ve matematik tutumlar: arasindaki iliskiyi dogrudan
inceleyen arastirmalarin sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Mevcut ¢alismalar daha ¢cok akademik
basar1 odakli olarak ele alinmakta, tutumlar ile dijital beceriler arasindaki iliskiler iizerinde
yeterince durulmadigini gostermektedir. Dolayisiyla dijital teknolojilerin yogun olarak
kullanildig1 ortaokul caginda, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematik dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin ayrintili sekilde ortaya koyulmas: 6nemli bir ihtiyag olarak
goze carpmaktadir. Bu baglamda, mevcut ¢alisma Tiirkiye'deki ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile matematik tutumlar1 arasindaki iligkiyi inceleyerek literatiirdeki
boslugu doldurmay: amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina

cevap aranmigtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarhk diizeyleri nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari nasildir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri demografik degiskenlere (cinsiyet
ve sinif diizeyi) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 demografik degiskenlere

(cinsiyet ve sinif diizeyi) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Literatiir Taramasi

Dijital okuryazarlik; ¢cevrimigi igerigi elestirel okuma, giivenli paylasim ve etik katilim becerilerini
iceren ¢ok boyutlu bir yeterliktir. Ortaokul 6grencilerinde yiiksek dijital okuryazarlik, siber
zorbaliga maruz kalma olasiligim diistirmektedir (Seckin Kapucu vd., 2021). Benzer bir sekilde,
diistik dijital okuryazarligin siber zorbaliga maruz kalma diizeyini artirdig1 yeni karsilastirmal
bulgularla da desteklenmektedir (Ayhan vd., 2025). Djjital okuryazarlik ayni: zamanda gevrimigi
ogrenme tutumlarimi ve akademik motivasyonu arttirmaktadir. Yildirim ve digerlerinin (2023)
gerceklestirdigi calismada dijital okuryazarlik, akademik motivasyonu g¢evrimicgi 6grenme
tutumlar1 tizerinden dolayli bicimde etkilemistir. Dijital okuryazarlik diizeyinin demografik
degiskenler acgisindan incelendigi farkli bir ¢alismada, cinsiyet, smif diizeyi ve teknolojik bir
cihaza sahip olma gibi faktorlerin dijital okuryazarlik diizeylerinde anlaml farkliliklara yol actig:
rapor edilmistir (Hastiirk, 2024). Baska bir calismada ise benzer sekilde, dijital okuryazarligin
sosyal medya bagimlilig1 ve sosyal medya tutumlariyla dogrudan iligkili oldugunu gostermistir
(Korkmaz & Colak Kilic, 2024).
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Matematik tutumu; ilgi, 6z-yeterlik ve degerlere iliskin inanglar1 igeren duyussal bir yapidir.
Yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda, matematik kaygisiyla tutumu arasinda orta-diizey negatif
bir korelasyon bulundugunu ve bu kaygmin basartyr anlamh bigimde diisiirdiigiini
gostermektedir (Barroso vd., 2021). Bagka bir derleme calismasinda, tutumun matematik
basarisini yordayan en giiglii psikolojik degiskenlerden biri oldugunu vurgulamaktadir (Breit vd.,
2025). Farkl1 etnik kokenli katilimcilar ile gergeklestirilen deneysel ¢alismalar, tutumlarin cinsiyet
ve kiiltiirel faktorlere gore farklilagtigini vurgularken bu tutumlarin dogrudan akademik
basariyla iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Alemany-Arrebola vd., 2025). Wakhata ve
digerleri (2024) ise problem ¢6zme becerilerinin ve aktif 0grenme yaklagimlarinin olumlu
tutumlar: besleyerek basarida aracilik rolii tistlendigini ifade etmistir. Ek olarak giincel bir meta
analiz calismasinda metabilissel strateji 6gretiminin matematik 6z-yeterligi ve basarisinda 6nemli
bir yordayici oldugu belirtilmistir (Hidayat vd., 2025).

Dijital okuryazarlikla matematik tutumunun ayni modelde incelendigi calismalar sinirli olmakla
birlikte, teknolojik 6grenme tasarimlari aracilifiyla iki degisken arasinda dolayli ve dogrudan
iliskiler rapor edilmektedir. Dijital hikdye anlatimi uygulamalarmin hem yiiksekogretim
diizeyinde hem de ortaokul diizeyinde matematige yonelik ilgiyi ve olumlu tutumu artirdig:
gosterilmistir (Hernandez-Martinez & Keane, 2025). Bir¢ok meta-analiz ve deneysel ¢alisma,
dijital oyunlarin matematik basarisini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Amzalag
vd., 2024; Kocabatmaz & Saragoglu, 2024; Tokac vd., 2019). Bu calismalarda dijital oyun tabanl
ogrenme uygulamalarina katilan 6grenciler, geleneksel yontemlerle egitim alanlara kiyasla
anlamli diizeyde daha yiiksek akademik basar1 gostermistir. Joshi ve digerlerinin (2025) yaptig:
calismada dijital kaynak kullanim sikliginin dogrudan matematik basarisini artirdigini belirlemis;
bu etki 6zellikle 6z-diizenleme becerisi yiiksek 6grencilerde daha fazla gozlenmistir.

Bircok calisma, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (Bansal & Misra, 2021; Jin vd. 2020; Pala &
Basibiiyiik, 2020). Bazi arastirmalarda ise erkek Ogrencilerin dijital ara¢ kullaniminda kiz
ogrencilere gore daha basarili oldugu belirtilmistir (Bilge & Kilcan, 2020). Sif diizeyine gore
dijital okuryazarligi inceleyen calismalarda, besinci smuftan sekizinci simifa kadar olan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri benzer bulunmustur (Bansal & Misra, 2021; Kaya &
Imer, 2020). Sonug olarak yapilan ¢alismalar, yas veya simif diizeyi arttikga dijital okuryazarlikta
hafif bir artis gozlenmis olsa da bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmnin smnif diizeyi agisindan farklilik
gosterip gostermedigi arastirmalarda sikga ele alinmistir. Buna gore, sinif diizeyinin matematik
tutumunda anlamli bir farklilik yarattigini, cinsiyetin ise c¢ogunlukla anlamli bir fark
olusturmadigim gostermektedir. Ornegin, onceki calismalarda alt smuflardaki 6grenciler
matematige kars1 daha olumlu tutumlara sahipken, iist siniflarda daha olumsuz tutumlara sahip
olduklar1 gozlenmistir (Christensen & Knezek, 2020; Idil vd., 2016; Vila, 2019). Ozellikle 6, 7 ve 8.
siniflar arasinda yapilan karsilastirmalarda, motivasyon, matematigin degeri ve matematikten
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alian keyif gibi alanlarda smif diizeyi arttik¢a tutumlarin daha olumsuz oldugu belirlenmistir
(Christensen & Knezek, 2020; Idil vd., 2016; Vila, 2019).

Bir¢ok calismada, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda matematik tutumu agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmamistir (Ko¢ Koca & Keles, 2023; Sevgi & Orman, 2020). Baz1
aragtirmalarda ise, kiz 6grencilerin matematige kars1 tutumlarinin erkeklere gore daha olumlu
olabildigi, ancak bu farkin genellikle 6nemsiz oldugu belirtilmistir (Alharthi, 2023). Matematikten
alinan keyif ve ozgiiven gibi alt boyutlarda cinsiyete gore bazi farkliliklar gozlense de, genel
olarak cinsiyetin anlamli farkliliga yol agmadig: ortaya koyulmustur (Christensen & Knezek, 2020;
Kiwanuka vd., 2022).

Sonug olarak, dijital okuryazarlik ve matematik tutumu, ortaokul 6grencilerinin akademik
basarilariyla iligkili 6nemli bilissel ve duyussal degiskenlerdir. Literatiir, dijital okuryazarligin
yalnizca ¢evrimigi giivenlik ve etik farkindalik gibi becerilerle sinirli kalmay1p ayni1 zamanda siber
zorbalik riskini azaltma, ¢evrim i¢i 6grenme tutumlarimi giiclendirme ve akademik motivasyonu
artirma gibi islevlere de sahip oldugunu gostermektedir. Matematik tutumu ise basariy1 anlamh
bicimde etkileyen bir degisken olarak, Ogrencilerin kaygi diizeyleri, 0z-yeterlik algilar1 ve
problem ¢6zme yaklasimlariyla iligkilidir. Her iki degiskenin demografik faktorlere gore
gosterdigi farkliliklar bulgular arasinda cesitlilik gosterse de, smif diizeyi Ozellikle tutum
degisimlerinde belirleyici bir unsur olarak one c¢ikmaktadir. Teknoloji destekli 6grenme
ortamlariin ve dijital igeriklerin, 6grencilerin hem dijital okuryazarliklarini hem de matematik
tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegine iliskin bulgular, bu alanlarda biitiinctil yaklagimlarla
ylriitiilecek egitim tasarimlarinin énemini vurgulamaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematik dersine yonelik
tutumlar arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla iligskisel tarama modeli (korelasyonel desen)
kullanilmistir. ligkisel tarama modeli, degiskenler arasmndaki mevcut iliskileri nicel bir
yaklasimla betimlemeyi hedefleyen arastirma desenlerinden biridir (Creswell, 2013; Fraenkel vd.,
2012). Bu modelde arastirmaci, degiskenler tiizerinde herhangi bir deneysel miidahalede
bulunmadan, dogal kosullarda ortaya c¢ikan varyasyonu gozlemleyerek degiskenler arasindaki
yon ve gii¢ bakimimdan anlamli iligkileri ortaya koyar (Biiyiikoztiirk vd., 2024).

Modelin temel avantaji, ¢ok sayida degiskenin ayni anda incelenmesine olanak tanimasi ve elde
edilen bulgularin genis 6rneklemler iizerinden genellenebilir 6zellikler sunmasidir. Bu ¢alismada
dijital okuryazarlik ve matematik tutum Olgeklerinden elde edilen puanlar arasindaki iligki
katsayilar1 hesaplanarak, degiskenler arasindaki iliski yapisi istatistiksel olarak test edilmistir.
Ayrica cinsiyet ve sinif diizeyi gibi demografik degiskenlere yonelik bagimsiz gruplar t-testi ve
tek yonliit ANOVA analizleri ytriitiilmiistiir. Tliskisel tarama modeli bu cok yonlii incelemeler igin
uygun bir gerceve saglamaktadir (Karasar, 2024).
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Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcailarini dort farkl smif diizeyinde (5., 6., 7. ve 8. smif) 6grenim goren 92
ogrenci olusturmaktadir. Katihmecilara uygun ornekleme yontemi kullanilarak ulasilmigtir.
Uygun Orneklemesi, olasiiga dayali olmayan Ornekleme yontemlerinden biridir ve
arastirmacinin ulasilabilir durumda olan bireylerden 6rneklem se¢mesine dayanir (Creswell,
2013). Bu yontem, zaman, erisilebilirlik ve kaynak smirhiliklari géz 6niinde bulundurularak
orneklem belirlemede sikga tercih edilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2024). Arastirmada, kolay
erisilebilen okullarda Ogrenim goren ve veri toplama araglarimi goniillii olarak yanitlayan
ogrenciler calismaya dahil edilmistir. Katilimcilarin cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimlar
Tablo 1’de ayrintili sekilde sunulmustur.

Tablo 1. Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore Katilimc1 Dagilimi

Sinif Diizeyi Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
5. sinuf 8 16.0 12 28.6 20 21.7
6. smif 14 28.0 8 19.0 22 239
7.smif 14 28.0 11 26.2 25 27.2
8.s1muf 14 28.0 11 26.2 25 27.2
Toplam 50 100.0 42 100.0 92 100.0

Veri toplama araclar1

Bu arastirmada veri toplama amaciyla iki farkli 6lgek kullanilmistir. Bunlardan ilki Bayrakc ve
Narmanlioglu, (2021) tarafindan gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan
Dijital Okuryazarlik Olgegi’dir. Dijital okuryazarhk diizeylerini dlgmeyi amaglayan ve 29
maddeden olusan 6lgek, Etik ve Sorumluluk, Genel Bilgi ve iglevsel Beceriler, Guinliik Kullanim,
Profesyonel Uretim, Gizlilik ve Giivenlik ile Sosyal Boyut olmak iizere alti faktdrden
olusmaktadir. Maddeler, besli likert tipi derecelendirme sistemine gore (1 = Kesinlikle
Katilmiyorum, 5 = Kesinlikle Katiiyorum) yanitlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist
(Cronbach alfa) .91 olarak raporlanmistir. Bu deger, 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir bir 6l¢gme
aract oldugunu gostermektedir.

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci, Onal (2013) tarafindan gelistirilen ve gecerlik ile
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan Matematik Tutum Olgegi’dir. Bu o&lgek, Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglamakta olup 22 maddeden ve dort alt
boyuttan olusmaktadir. S6z konusu alt boyutlar; ilgi, Kaygi, Calisma ve Gereklilik olarak
tanimlanmistir. Olgek, besli likert tipi bir derecelendirme sistemi ile yapilandirilmistir (1 =
Kesinlikle Katilmiyorum, 5 = Tamamen Katiliyorum). Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach
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alfa) .90 olarak bulunmustur. Bu deger, Olgegin yiiksek diizeyde giivenilir bir dl¢me araci
oldugunu gostermektedir.

Veri analiz yontemleri

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, istatistiksel analizler yoluyla SPSS 26.0 paket programi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Verilerin analizine baglamadan 6nce, oncelikle veri seti tizerinde
eksik veri kontrolii yapilmis ve analiz siirecinde yalnizca eksiksiz veri saglayan katilimcilarin
yanitlar1 dikkate alinmistir. Ardindan degiskenlerin dagilim 6zelliklerini incelemek amaciyla
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Bu degerlerin +1 ve -1 araliginda yer almasi,
verilerin normal dagilima uygun oldugunu gostermistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Degiskenler
icin hesaplanan carpiklik ve basiklik degerinin belirtilen smirlar igerisinde oldugu ve dolayisiyla
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Betimsel analizler kapsaminda dijital
okuryazarlik ve matematik tutum Olgeklerinin toplam ve alt boyutlarina iliskin aritmetik
ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmigtir. Bu analizler, 6grencilerin
genel egilimlerini ortaya koymak ve degiskenlerin dagilimimi degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmistir.

Arastirma sorularmni yanitlamak {izere yapilan karsilastirmalarda ve iligkilerin incelenmesinde
parametrik test teknikleri kullanilmistir. Parametrik testlerin tercih edilme nedeni, analiz
oncesinde yapilan normallik kontrolleri sonucunda verilerin parametrik test varsayimlarim
kargilamasidir. Ogrencilerin dijital okuryazarhk diizeyleri ile matematige yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Bu analiz 6ncesinde, gruplar arasi varyans homojenligini test etmek {izere Levene
testi kullanilmis; varyanslarin esit oldugu durumlarda standart t-testi sonuglari, esit olmadig1
durumlarda ise Welch diizeltmesi esas alinarak yorumlama yapilmaistir.

Smif diizeyine gore farkliliklari incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. ANOVA sonucunda gruplar arasinda anlaml fark saptandig: takdirde, farkliligin
hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktifin1 belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
Tukey HSD testi tercih edilmistir. Ayrica etki bliytikliikleri eta kare ()?) degeri ile raporlanmis ve
farklarm anlamliliginin yani sira pratik 6nem diizeyi de degerlendirilmistir (Cohen, 1988).

Dijital okuryazarlik ve matematige yonelik tutum degiskenleri arasindaki iligkileri incelemek
amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Bu analizle, hem toplam o6l¢ek puanlar:
arasindaki iliski hem de alt boyutlar diizeyindeki karsilikli iligkiler belirlenmistir. Elde edilen
korelasyon katsayilarmin etki biiytikliikleri, Cohen'nin (1988) siniflamasina gore (kiigiik: .10, orta:
.30, biiytik: .50) yorumlanmustir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p <.05 olarak kabul edilmistir.
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BULGULAR
Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutum Diizeyleri

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematige yonelik
tutumlar1 betimsel istatistikler araciliiyla incelenmistir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik ve
matematige yonelik tutumlarina iligkin ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri
Tablo 2’de sunulmustur. Genel degerlendirmeye gore, 6grencilerin dijital teknolojileri kullanma
konusundaki yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik toplam
puaninin ortalama puanin iizerinde olusu, 6grencilerin teknolojiye erisim diizeylerinin yiiksek
oldugunu ve bu araglar1 etkin bigimde kullanabildiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6zellikle
egitim ortamlarinda dijital araglarin yaygimn sekilde kullanilmasiin, 6grencilerin bu alandaki
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigini diistindiirmektedir.

Tablo 2. Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutuma iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken M SS Carpiklik Basiklik
Dijital Okuryazarhik 3.22 0.16 0.20 0.23
Etik ve Sorumluluk 3.24 0.39 0.14 -0.06
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler 3.22 0.37 -0.21 -0.40
Giinliik Kullanim 3.20 0.32 -0.02 -0.42
Profesyonel Uretim 3.21 0.65 -0.28 -0.30
Gizlilik ve Giivenlik 3.28 0.41 0.12 -0.48
Sosyal Boyut 3.16 0.50 0.35 0.10
Matematige Yonelik Tutum 3.03 0.22 -0.07 0.01
fgi 3.04 0.34 0.20 -0.29
Kayg1 3.01 0.48 -0.04 -0.21
Calisma 3.01 0.55 0.08 -0.44
Gereklilik 3.11 0.62 -0.37 -0.01

Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde, 6grencilerin en yiiksek ortalamay1 “gizlilik ve giivenlik”
ile “etik ve sorumluluk” alanlarinda gosterdigi goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin dijital
ortamda sorumlu bireyler olarak hareket etme konusunda temel farkindaliga sahip olduklarinm
gostermektedir. “Genel bilgi ve islevsel beceriler” ile “giinliik kullanim” boyutlarinda da kismen
yliksek puanlara sahip olduklar:1 gozlemlenmistir. Ancak “sosyal boyut” ve “profesyonel iiretim”
alt boyutlarindaki diisiik puan, 6grencilerin dijital teknolojileri daha ¢ok bireysel ve pasif tiiketim
amagh kullandigini; tiretken, katilimci ve sosyal agidan etkilesimli kullanimlara yeterince
yonelmediklerini gostermektedir. Bu durum, 6gretim siirecinde igbirlik¢i dijital uygulamalara
daha fazla yer verilmesinin gerekliligine isaret etmektedir.
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Matematige yonelik tutum diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin genel olarak olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir. “Ilgi” ve “gereklilik algis1” alt boyutlarinda elde edilen puanlar,
ogrencilerin matematik dersini anlamli bulduklarin1 ve bu derse karsi bir deger atfettiklerini
gostermektedir. Bununla birlikte, “kayg1” ve “calisma davranis1” alt boyutlarinda goreli olarak
daha diisiik ortalamalar elde edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin bir kismimin matematik dersine
yonelik olumsuz tutumlar gelistirebildigini ve bu tutumlarin 6grenme motivasyonlarimni
etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Ozellikle kaygi diizeyindeki artis, grenme siirecinde
ozgiivenin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutum Arasindaki Iliski

Arastirmada, Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile matematige yonelik tutumlarina
yonelik gergeklestirilen Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur. Analiz
sonucunda, dijital okuryazarlik ile matematige yonelik tutum arasinda negatif yonlii, ancak
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r = -13, p = .217). Elde edilen
korelasyon katsayisi, Cohen’in (1988) smiflamasia gore kiiclik diizeyde bir etki biiyiikliigiine
isaret etmektedir. Bu durum, iki degisken arasinda zayif bir iliski bulundugunu, ancak bu iliskinin
pratikte anlaml sonuglar doguracak diizeyde olmadigin1 gostermektedir.

Mligkinin zayif ve anlamsiz olmasi, dijital becerilerin &grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarini dogrudan etkilemedigine isaret etmektedir. Bu durum, dijjital araglarin egitimsel
baglamda nasil kullanildigimin, matematige yonelik tutum iizerinde etkili olabilecegini;
dolayisiyla yalnizca dijital yeterligin degil, bu yeterligin egitim icerigiyle entegrasyon biciminin
daha belirleyici bir faktor olabilecegini diistindiirmektedir.

Dijital okuryazarlik ve matematige yonelik tutumun alt boyutlar1 arasindaki iliskilere dair yapilan
korelasyon analizi, genel olarak zayif diizeyde anlamli olmayan iliskiler ortaya koymustur. Dijital
okuryazarlik ile matematik tutumu arasinda yalmizca “Giinliik Kullanim” ile “Gereklilik” alt
boyutlarinda anlamli iligski oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, dijjital araglara yiiksek oranda maruz
kalmanin, 6grencilerin matematigin gerekliligine iliskin tutumlarini daha olumsuz bir diizeye
getirebilecegini diistindiirmektedir. Bununla birlikte, diger dijital okuryazarlik alt boyutlarinin
matematik tutumuyla anlamh bir iliski gostermemesi, dijital yeterliklerin tek basina matematiksel
tutumu agiklamakta yetersiz kalabilecegini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, elde edilen bulgular dijital okuryazarlik ile matematik tutumu arasindaki iliskinin
sinirl oldugunu gostermektedir. Giinliik dijital kullanim davranislari, matematigin gerekliligine
dair algiy1 olumsuz yonde etkileyebilecek bir etmen olarak 6ne ¢ikarken, diger dijital okuryazarlik
boyutlarinin matematik tutumuyla kayda deger bir iliskisi bulunmamustur.
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Tablo 6. Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutum Alt Boyutlar1 Arasindaki
Korelasyonlar

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Dijital Okuryazarhk
1 Etik ve Sorumluluk —

2 Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler ~ -20  —

3 Gunliik Kullanim -.08 .05 —

4 Profesyonel Kullanim 01 .03 .04 —

5 Gizlilik ve Giivenlik -05 .04 -04 -20 —

6 Sosyal Boyut 17 -12 .00 .18 -17 —

Matematige Yonelik Tutum

7 ilgi -09 13 .05 .02 .04 -07 —

8 Kayg ~13 -20 -16 -15 .04 -03 -06 —

9 Calisma ~18 08 .07 -19 20 -05 .02 -02 —

10 Gereklilik 10 .05 -23* -01 .07 .02 .04 .08 -14 —

Not. N =92. p <.05*

Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarhk ve Matematige Yonelik Tutum Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlhlk ve matematige yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem
t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3'te sunulmustur.

Tablodaki genel dijital okuryazarlik puanlar1 incelendiginde, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir fark gozlenmemis; her iki grubun da yiiksek diizeyde dijital yeterlik sergiledigi
belirlenmistir. Bu sonug, dijital kaynaklara erisim ve kullanim firsatlarmin giderek esitlenmesiyle
cinsiyet temelli farkliliklarin azalmakta oldugunu gostermektedir.

50



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

Tablo 3. Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarlik ve Matematik Tutumu Degiskenlerine Ait Grup
Ortalamalari, Standart Sapmalar ve t-Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet M SS t9o) p Cohen’s d
Dijital Okuryazarlik Erkek 3.22 0.13 0.22 .823 0.05
Kadin 3.22 0.18
Etik ve Sorumluluk Erkek 3.17 037 1.56 122 0.33
Kadin 3.30 0.40
Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler ~ Erkek 3.26 041 -0.88  .382 -0.18
Kadin 3.19 0.34
Gunlik Kullanim Erkek 3.24 032 -1.18 241 -0.25
Kadin 3.16 0.31
Profesyonel Kullanim Erkek 3.14 0.70 0.94 351 0.20
Kadin 3.27 0.60
Gizlilik ve Giivenlik Erkek 3.27 039 032 754 0.07
Kadin 3.30 0.43
Sosyal Boyut Erkek 3.18 047 037 .709 —0.08
Kadin 3.15 0.53
Matematige Yonelik Tutum Erkek 3.05 018 059 555 -0.13
Kadin 3.02 0.26
fgi Erkek 3.05 030 -0.40 .691 -0.08
Kadin 3.02 0.37
Kayg1 Erkek 2.99 0.40  0.30 769 0.06
Kadin 3.02 0.53
Calisma Erkek 2.99 056 0.23 .822 0.05
Kadin 3.02 0.54
Gereklilik Erkek 3.21 0.61 -1.51 134 -0.32
Kadin 3.02 0.62

Not. N (Kadin) =50, N (Erkek) = 42.

Dijital okuryazarhigin alt boyutlar1 ayrintili olarak ele alindiginda, “Etik ve Sorumluluk” alaninda
kiz 6grencilerin daha yiiksek puan aldig1 goze carpmaktadir. Buna karsin, “Genel Bilgi ve Islevsel
Beceriler” ile “Glinliik Kullanim” boyutlarinda erkek 6grenciler diisiik bir farkla daha yiiksek
puanlar almistir. “Profesyonel Kullanim”, “Gizlilik ve Giivenlik” ile “Sosyal Boyut” alt
boyutlarinda ise cinsiyet farklilig1 belirginlesmemistir. Bu bulgular, dijital okuryazarligin bazi alt
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bilesenlerinde toplumsal rollerden kaynaklanan farkliliklarin olabilecegini, ancak genel yeterligin
her iki cinsiyette de benzer diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Matematik tutumlarina bakildiginda, genel tutum puanlar agisindan kiz ve erkek ogrenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Her iki grupta da matematige yonelik tutumun orta
diizeyde olumlu oldugu goriilmiistiir. Alt boyut incelemeleri, kiz ve erkek 6grencilerin “Ilgi”,
“Kayg1” ve “Calisma” alanlarinda benzer profiller sergiledigini gostermektedir. Bununla birlikte,
“Gereklilik” alt boyutunda erkek 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldig1 dikkat cekmektedir.

Sinif Diizeyine Gore Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutum Diizeylerinin
Karsilastirilmasi

Smif diizeyine gore yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur. Smif diizeyleri
arasinda yapilan betimsel inceleme sonucunda, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarmin
olduk¢a yakin seyrettigi gozlemlenmistir. Bes ve yedinci smif dgrencileri matematikte daha
olumlu bir tutum sergilerken, 8. sinif 6grencilerinin bu alandaki tutumlar: daha olumsuz oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla siniflar genelinde belirgin bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu,
smif diizeyi ilerledikge matematik tutumlarinda biiyiik degisimler yasamadigini gostermektedir.

Tablo 4. Matematige Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarligin Smif Diizeyine Gore Betimsel
Istatistikleri

Degisken Sinf N M SS
Matematige Yonelik Tutum 5 20 3.05 0.27
6 22 3.03 0.21
7 25 3.05 0.22
8 25 3.01 0.22
Dijital Okuryazarlik 5 20 3.23 0.14
6 22 3.23 0.18
7 25 3.20 0.16
8 25 3.23 0.16

Not. N = Grup biiytikliigii; M = Aritmetik ortalama; SS = Standart sapma.

Benzer sekilde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri de smif diizeyleri arasinda oldukga
yakin bir gortinim sergilemektedir. Besinci, altinci ve sekizinci smiflarda ortalama dijital
okuryazarlik puani 3.23 iken, yalnizca yedinci smifta bu deger ¢ok az bir farkla 3.20 olarak
gozlemlenmistir. Bu kiiciik farklarin genel dijital yeterlik diizeyini etkileyici boyutta olmadig:
degerlendirilmektedir.
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Tablo 5. Dijital Okuryazarlik ve Matematige Yonelik Tutum Olgeklerinin Boyutlarina Iligkin Betimsel Istatistikler ve ANOVA

Sonuglari

Olciit 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif F(3, 88) n?
X (SS) X (SS) X (SS) X (SS)

Dijital Okuryazarlik

Dijital Okuryazarlik 3.23 (0.14) 3.23 (0.18) 3.20 (0.16) 3.23 (0.16) 0.13 .00

Etik ve Sorumluluk 3.14 (0.39) 3.29 (0.40) 3.14 (0.36) 3.38 (0.39) 2.35 .07

Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler 3.31 (0.33) 3.22 (0.34) 3.25(0.42) 3.13 (0.37) 0.96 .03

Glinliik Kullanim 3.28 (0.30) 3.10 (0.27) 3.19 (0.32) 3.22 (0.36) 1.16 .04

Profesyonel Uretim 3.08 (0.73) 3.18 (0.59) 3.26 (0.60) 3.30 (0.69) 0.51 .02

Gizlilik ve Giivenlik 3.40 (0.35) 3.34 (0.30) 3.18 (0.41) 3.24 (0.52) 1.32 .04

Sosyal Boyut 3.09 (0.43) 3.24 (0.57) 3.26 (0.56) 3.06 (0.42) 0.98 .03

Matematige Yonelik Tutum

Matematige Yonelik Tutum 3.05 (0.27) 3.03 (0.21) 3.05 (0.22) 3.01 (0.22) 0.16 .01

fgi 3.03 (0.41) 3.02 (0.27) 3.11 (0.36) 2.98 (0.32) 0.65 .02

Kayg1 3.05 (0.47) 3.02 (0.43) 2.94 (0.45) 3.03 (0.56) 0.26 .01

Calisma 3.06 (0.65) 3.01 (0.47) 3.04 (0.57) 2.93 (0.52) 0.26 .01

Gereklilik 3.07 (0.53) 3.08 (0.76) 3.08 (0.63) 3.20 (0.56) 0.25 .01

Not. X'=Ortalama; SS = Standart sapmar. n? = Eta kare, etki biiyiikliigii gostergesidir.
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Bu bulgular, 6grencilerin hem matematik tutumlarmin hem de dijital okuryazarlik becerilerinin
ortaokul siireci boyunca tutarl bir sekilde stirdiigiinii ve temel yeterliklerin sinuf diizeyine gore
belirgin bicimde farklilasmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, dijital okuryazarlik
becerilerinin ortaokul diizeyinde etkili bir bicimde kazandirildigina isaret etmektedir.

Tablo 5'te dijital okuryazarlik ve matematige yonelik tutum olgeklerinin boyutlarina iliskin
betimsel istatistikler ve. ANOVA sonuglar1 verilmistir. Dijital Okuryazarlik 6lgeginin tiim alt
boyutlarinda sinif diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Benzer sekilde,
Matematige Yonelik Tutum dlgeginin genel puaru ve Ilgi, Kaygi, Cahisma ve Gereklilik alt
boyutlar1 acisindan da smiflar arasinda anlamli farklar goriilmemistir. Tiim boyutlarda sinif
diizeylerine iliskin ortalamalar birbirine yakin olup, etki biiytikliikleri (n?) dikkate alindiginda
diisiik diizeyde farklarin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglar, dijital okuryazarlik ve matematige
yonelik tutumlarin sinif diizeyine gore belirgin bicimde farklilasmadigini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Calismanin bulgulari, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin
ustiinde, matematik dersine yonelik tutumlarinin ise orta diizeyde olumlu oldugunu; bu iki
degiskenin cinsiyet ve sinif diizeyi bakimindan anlaml farklilik gostermedigini ve aralarmdaki
iliskinin “Giinliik Kullanim” ile “Gereklilik” alt boyutlar1 disinda istatistiksel olarak oldugunu
ortaya koymustur. “Giinliik Kullanim” ile “Gereklilik” boyutlar1 arasinda gozlenen negatif diisiik
diizeydeki iligki ise dikkat gekici bir bulgu olarak one ¢ikmaktadir. Bulgular arastirma sorulari
cercevesinde ayrintili sekilde tartisilmigtir.

Birinci ve ikinci arastirma sorularma yonelik elde edilen bulgular dijital okuryazarlik becerileri
yliksek olan ortaokul 6grencilerinin, matematige yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu ortaya
koymustur. Bu bulgu, dijital ¢agda biiyiiyen 6grencilerin teknolojiye yatkinliklarinin akademik
tutumlarma da olumlu yansimasi beklentisi ile ortiismemektedir. Bu sonu¢ mevcut literatiirle
hem benzerlikler hem de farkhiliklar icermektedir. Bu c¢alismadaki bulgularin aksine, daha
yapilmig bir calisma dijital okuryazarlik becerilerinin, 6grencilerin matematiksel okuryazarlik
diizeyini dogrudan olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Busnawir vd., 2023). Ayrica, baska bir
calismada bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin bilgi diizeyi ve bu teknolojileri okul amagh
kullanma siklig1, matematiksel okuryazarlik tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu ifade
edilmistir (Zeng, 2025). Fakat, Courtney ve digerleri (2022) tarafindan gergeklestirilen ve ¢ok
sayida tilkeyi kapsayan PISA temelli analiz, teknoloji kullanim sikliginin tek basma 6grenci
performansina olumlu etki etmedigini, ancak teknolojiye yonelik olumlu tutum ve 6zyeterlik
algisinin daha yiiksek matematik basarisiyla iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bagka bir
ifadeyle dijital araglara yalmizca erisim saglanmasi ya da bu araglarin sik kullanilmasi,
ogrencilerin matematikte kendilerini daha basarili hissetmelerini ya da daha yiiksek basar1 elde
etmelerini tek basma garanti etmemektedir; burada belirleyici olan, 6grencinin teknolojiyi
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ogrenme amaciyla ne kadar bilingli ve istekli kullandigidir. Bu ¢alismadaki bulgular, dijital
okuryazarliin matematik tutumunu etkilemedigini gostererek Courtney ve digerlerinin (2022)
vurguladigr “nicelik degil nitelik” yoniindeki bulguyla ortiismektedir. Dijital hikaye anlatimi
(Hernandez-Martinez & Keane, 2025) ve oyun temelli 6grenme (Amzalag vd., 2024) gibi iiretken
dijital uygulamalarin matematik tutumunu iyilestirdigine dair kanitlar, yalmizca “kullanim
siklig1”nin degil, “kullanim bigimi”nin de belirleyici oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,
bu ¢alisma da tiiketim agirlikhi glinliik dijital kullanim ile matematikte gereklilik algis1 arasinda
ters yonlii bir iligki ortaya koyarak ayni noktay: desteklemektedir.

Dijital okuryazarlik ve matematik tutumu alt boyutlarmin iliskisini inceleyen tiglincii arastirma
sorusuna yonelik elde edilen bulgular, dijital okuryazarligin alt boyutu olan “Giinliik Kullanim”
ile matematik tutumunun “Gereklilik” boyutu arasinda anlamli negatif iliski oldugunu
gostermektedir. Diger alt boyutlar arasinda ise anlamh bir iliski gozlemlenmemistir. Bu bulgu
literatiirdeki daha once yapilmis ¢aligmalarin bulgulariyla ortiismektedir. PISA 2022 raporu,
ogrencilerin 6nemli bir kisminin ders sirasinda dijital cihaz kullanimi nedeniyle dikkatinin sik sik
dagildigini ortaya koymustur (Joshi vd., 2025). Bu bulgular, dijital cihazlarin 6grencilerin
akademik odaklanmasini zorlastirdig1 yoniindeki goriisleri gliglendirmektedir. Bu galismada ise
smif i¢i kullanimi degil genel giinliik kullanim1 6lgen bir 6l¢ek kullanilmistir. Ancak giin iginde
uzun siire ekran baginda vakit geciren 6grencilerin derse karg: zihinsel yorgunluk ve ilgisizlik
yasayabilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle, her an gevrimigi olmanin getirdigi doyum ve bilgiye
kolay erisim aligkanlig1l, matematik gibi sabir ve yogun diisiinme gerektiren bir derse karsi
motivasyonu azaltabilir. Bu agdan, arastirmanin bulgular, literatiirde agir1 teknoloji
kullaniminin olumsuz yan etkilerine yonelik bulgularla 6rtiismektedir (Meskini vd., 2024). Ancak,
alt boyut diizeyindeki bu spesifik etkilesimin daha iyi anlasilmas: igin gelecekte daha
derinlemesine nitel aragtirmalar yapilmasi faydah olacaktir. Ogrencilerle yapilacak goriismeler ya
da giinliik dijital ara¢ kullanimna iliskin yapilacak gozlemler, yogun dijital yagamin matematigi
neden 6nemsizlestirebildigine dair daha derinlemesine bir anlayis saglayabilir.

Son olarak, arastirmanin cinsiyet ve smif diizeyine iliskin dordiincii ve besinci sorularindan elde
edilen bulgular, literatiirle biliyiik Olglide Ortiismekte; ancak kismen de gelisen yonler
barindirmaktadir. Ornegin bu calismanin bulgularindan birisi olan cinsiyete dayali anlamli farkin
bulunmamasi, dijital okuryazarlikta (Bansal & Misra, 2021; Pala & Basibiiyiik, 2020) ve matematik
tutumunda (Kog Koca & Keles, 2023) rapor edilen bulgular: desteklemektedir. Benzer bir sekilde,
bagka bir calismada erkek ogrencilerin biraz daha yiiksek dijital okuryazarlik puani almig
olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (Lafifa & Rosana, 2023).
Ancak Aydogdu and Faiz’in (2024) Tiirkiye’deki ortaokul 6grencileriyle yaptig1 bir calisma, dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve smf gibi degiskenlere gore farklilasabilecegini one
sirmiistiir. Calismada ayrica iist siniflardaki 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarmin biraz
daha yiiksek olabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Mevcut ¢calismada ise 5. siniftan 8. sinifa kadar olan
ogrencilerin dijital yeterlikleri sabit kalmistir. Bu farklilik, 6rneklem boyutu veya bolgesel
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kosullar gibi faktorlerden kaynaklanabilir. Aydogdu ve Faiz’in genis olgekli calismasinin aksine,
bu arastirma daha kiigiik bir 6rneklemle yiiriitiildiiglinden, kiiglik farkliliklar: tespit etmek
giiclesmis olabilir. Ayrica teknolojiye erisimin homojen oldugu bir okul ortaminda veri
toplandiysa, smuflar arasi fark ¢ikmamasi normaldir. Matematik tutumu acgisindan ise bu
calismanin bulgular: (sinuf diizeyine gore fark olmamasi), literatiirdeki genel bulgulardan kismen
ayrismaktadir. Christensen ve Knezek (2020) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada, simif
diizeyleri arttikca matematik tutumunda anlamli diistisler gézlenmistir. Mevcut arastirmada da
8. siuflarin tutumu diger siniflara gore daha diisiik seyretse de anlamli degildir. Bu durum,
ogrenci sayisinin smif bagma az olmasi nedeniyle istatistiksel giiciin diistikliigtine baglanabilir.
Cinsiyet boyutunda ise bu calismanin bulgular literatiirle uyumludur. Diger bir degisle hem
dijital okuryazarlikta hem de matematik tutumunda anlaml cinsiyet farki saptanmamaistir. Bu
bulgu, egitim arastirmalarinda son donemde ortaya cikan “cinsiyet notrligti” goriistini
desteklemektedir. Kog Koca ve Keles (2023) gibi calismalar da matematik tutumunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda belirgin farklar olmadigmi bildirmektedir. Dolayisiyla bu calismanin
bulgulars, literatiirdeki bulgularla 6rtiismektedir.

Bu ¢alismanin sonuglari, bazi sinirhiliklar ¢ergevesinde degerlendirilmelidir. Oncelikle, katilimcr
sayistin  smirli  olmast  ve Ornekleme yonteminin niteligi, elde edilen bulgularin
genellenebilirligini kisitlamaktadir. Verilerin 6z-bildirim temelli olmasi1 ise oOzellikle dijital
becerilerin gergek diizeyini yansitma konusunda simirliliklar yaratabilir. Ayrica, ¢alismanin
kesitsel deseni, degiskenler arasindaki nedensel iliskilerin ortaya konmasina olanak
tanimamaktadir.

Gelecek arastirmalarda, nicel bulgularin nitel verilerle desteklenmesi yoluyla, 6grencilerin dijjital
deneyimlerinin matematik tutumlarina nasil yansidig1 daha derinlemesine incelenebilir. Ozellikle
deneysel ve yari-deneysel desenlerle, iiretken dijital etkinliklerin (6rnegin kodlama, veri analizi,
artirilmis gergeklik destekli problem ¢6zme) matematik tutumu ve basaris: tizerindeki etkileri
karsilastirmali olarak degerlendirilmelidir. Benzer ozellikler tasiyan daha genis katilima
gruplariyla yiiriitiilecek boylamsal ¢aligmalar ise dijital okuryazarligin zaman igerisindeki
degisimini ve matematik tutumuyla iligkisini agiklamaya onemli katkilar saglayacaktir.

Kaynakca

Adal, A. A.,, & Yavuz, 1. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Oz Yeterlik Algilar1 Ile
Matematik Kayg Diizeyleri Arasindaki Iliski. International Journal of Field Education, 3(1), 20-
41.

Alemany-Arrebola, I., Ortiz-Gémez, M. del M., Lizarte-Simén, E. J., & Mingorance-Estrada, A.C.
(2025). The attitudes towards mathematics: analysis in a multicultural context. Humanities
and Social Sciences Communications, 12(1), 254. https://doi.org/10.1057/s41599-025-04548-x

56



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

Alharthi, M. S. (2023). Investigation of students’ attitudes toward mathematics in middle schools
in Saudi Arabia. European Journal of Education Studies, 10(4).
https://doi.org/10.46827/ejes.v10i4.4742

Amzalag, M., Kadusi, D., & Peretz, S. (2024). Enhancing Academic Achievement and Engagement
Through Digital Game-Based Learning: An Empirical Study on Middle School Students.
Journal of Educational Computing Research, 62(5), 989-1013.
https://doi.org/10.1177/07356331241236937

Aydogdu, O. U., & Faiz, M. (2024). Examination of Middle School Students’ Digital Literacy
Levels. Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 6(2), 86-108.
https://doi.org/10.47157/jietp.1482171

Ayhan, N., Akman, E., & Narmamatova, T. (2025). Digital transformation and cyberbullying in
education: an evaluation on children in Kyrgyzstan. International Journal of Adolescence and
Youth, 30(1). https://doi.org/10.1080/02673843.2025.2498058

Bansal, C., & Misra, P. K. (2021). Digital Literacy of School Students in India: A Study. Learning
Community: An International Journal on Educational and Social Development, 12(2).
https://doi.org/10.30954/2231-458X.02.2021.3

Barroso, C., Ganley, C. M., McGraw, A. L., Geer, E. A., Hart, S. A., & Daucourt, M. C. (2021). A
meta-analysis of the relation between math anxiety and math achievement. Psychological
Bulletin, 147(2), 134-168. https://doi.org/10.1037/bul0000307

Bayraka, S., & Narmanlioglu, H. (2021). Digital Literacy as Whole of Digital Competences: Scale
Development Study. Diisiince Ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi(, 4, 1-3.

Bilge, B., & Kilcan, B. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin E-Okuryazarliga iliskin Tutumlariin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Journal of Innovative Research in Social Studies, 3(2), 114-
130. https://doi.org/10.47503/jirss.795841

Breit, M., Schneider, M., & Preckel, F. (2025). Mathematics achievement and learner
characteristics: A systematic review of meta-analyses. Learning and Individual Differences, 118,
102621. https://doi.org/10.1016/j.1indif.2024.102621

Busnawir, B., Kodirun, K., Sumarna, N., & Alfari, Z. (2023). Analysis of the Effect of Social Skills
and Disposition of Digital Literacy on Mathematical Literacy Ability. European Journal of
Educational Research, volume-12-2023(volume-12-issue-1-january-2023), 59-69.
https://doi.org/10.12973/eu-jer.12.1.59

Biiyiikoztiirk, $., Cakmak, E. K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2024). Egitimde bilimsel
arastirma yontemleri (36. bs). Pegem Akademi.

Christensen, R., & Knezek, G. (2020). Indicators of middle school students’ mathematics
enjoyment and confidence. School Science and Mathematics, 120(8), 491-503.
https://doi.org/10.1111/ssm.12439

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2. bs). Erlbaum.

57



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

Courtney, M., Karakus, M., Ersozlu, Z., & Nurumov, K. (2022). The influence of ICT use and
related attitudes on students” math and science performance: multilevel analyses of the last
decade’s PISA  surveys. Large-scale  Assessments in  Education,  10(1), 8.
https://doi.org/10.1186/s40536-022-00128-6

Creswell, J. W. (2013). Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches.
Sage publications, Inc.

Dursun, Z. B.,, & Ulum, H. (2024). The Effect of Educational Digital Games on Mathematics
Attitude in Primary School. The Universal Academic Research Journal, 6(4), 202-213.
https://doi.org/10.55236/tuara.1487240

Ertem, H. Y. (2021). Examination of Turkey’s PISA 2018 reading literacy scores within student-
level and school-level variables. Participatory Educational Research, 8(1), 248-264.
https://doi.org/10.17275/per.21.14.8.1

Eshet, Y. (2004). Digital Literacy: A Conceptual Framework for Survival Skills in the Digital era.
Journal of Educational Multimedia and Hypermedia, 13(1), 93-106.

Fennema, E., & Sherman, J. A. (1976). Fennema-Sherman Mathematics Attitudes Scales:
Instruments Designed to Measure Attitudes toward the Learning of Mathematics by Females
and Males. Journal  for  Research  in  Mathematics  Education, 7(5), 324.
https://doi.org/10.2307/748467

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education
(8. bs). McGraw-Hill.

Hastiirk, H. G. (2024). Examination of elementary school students digital literacy levels in terms
of different variables. Education Mind. https://doi.org/10.58583/EM.3.3.6

Hernandez-Martinez, P., & Keane, T. (2025). Learning mathematics and its relevance through a
digital storytelling assessment task at university. International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology, 56(5), 811-827.
https://doi.org/10.1080/0020739X.2023.2295895

Hidayat, R., Mohd Saad, M. R., & Wewe, M. (2025). A meta-analysis of the effect of metacognitive
instruction on mathematics achievement. Cogent Education, 12(1).
https://doi.org/10.1080/2331186X.2025.2517510

Hui, H. B., & Mahmud, M. S. (2023). Influence of game-based learning in mathematics education
on the students’ cognitive and affective domain: A systematic review. Frontiers in Psychology,
14. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1105806

Idil, F. H., Narli, S., & Aksoy, E. (2016). Using Data Mining Techniques Examination of the Middle
School Students’ Attitude towards Mathematics in the Context of Some Variables.
International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology, 4(3), 210.
https://doi.org/10.18404/ijemst.02496

58



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

Jin, K.-Y., Reichert, F., Cagasan, L. P., de la Torre, J., & Law, N. (2020). Measuring digital literacy
across three age cohorts: Exploring test dimensionality and performance differences.
Computers & Education, 157, 103968. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2020.103968

Joshi, D. R., Sharma Chapai, K. P., Upadhayaya, P. R., Adhikari, K. P., & Belbase, S. (2025). Effect
of using digital resources on mathematics achievement: Results from PISA 2022. Cogent
Education, 12(1). https://doi.org/10.1080/2331186X.2025.2488161

Karasar, N. (2024). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar ilkeler teknikler (39. bs). Nobel Akademik
Yayincilik.

Kaya, M., & Imer, G. (2020). Investigation of the Relationship between Digital Citizenship and
Digital Literacy Levels of Secondary School Students. International Journal of Scientific and
Technological Research, 6(12), 9-19. https://doi.org/10.7176/J]STR/6-12-02

Kiwanuka, H. N., Van Damme, J., Van den Noortgate, W., & Reynolds, C. (2022). Temporal
relationship between attitude toward mathematics and mathematics achievement.
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 53(6), 1546-1570.
https://doi.org/10.1080/0020739X.2020.1832268

Kocabatmaz, H., & Saragoglu, G. K. (2024). The Effect of Educational Digital Games on Academic
Success and Attitude in 3rd Grade Mathematics Class. Participatory Educational Research,
11(2), 230-244. https://doi.org/10.17275/per.24.28.11.2

Kog Koca, A., & Keles, M. O. (2023). Investigating the Mathematical Problem-Solving Attitudes of
Gifted Students at Different Educational Levels. Journal of Computer and Education Research,
11(22), 986-1002. https://doi.org/10.18009/jcer.1350674

Korkmaz, O., & Colak Kilic, H. (2024). Secondary School Students’ Digital Literacy Skills, Social
Media Addictions and Attitudes to Social Media Use. International Journal of Technology in
Education, 7(4), 883-902. https://doi.org/10.46328/ijte.809

Kiigiikoglu, U., & Incikabs, L. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihi Hakkinda Dijital
Oykii Tasarim Siiregleri ve Bu Deneyimlerine Y&nelik Goriiglerinin Incelenmesi. Tiirk
Akademik Yayinlar Dergisi (TAY Journal), 4(2), 179-198.

Lafifa, F., & Rosana, D. (2023). Exploring the Digital Literacy Profile: A Closer Look Based on
Gender. Proceedings of the International Joint Conference on Arts and Humanities 2023 (IJCAH
2023), 1924-1934. https://doi.org/10.2991/978-2-38476-152-4_194

Lilian, A. (2022). Motivational beliefs, an important contrivance in elevating digital literacy among
university students. Heliyon, 8(12), e11913. https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2022.e11913

Meskini, N., Lamtai, M., Chakit, M., El Aameri, M., Sfendla, A., Loukili, N., & Ouahidi, M. L.
(2024). The relationship between smartphone overuse, anxiety, and depression among
middle school adolescents in the city of Kenitra, Morocco: a cross-sectional study. Middle East
Current Psychiatry, 31(1), 75. https://doi.org/10.1186/s43045-024-00466-x

OECD. (2019). PISA 2018 Results (Volume 1): What Students Know and Can Do. OECD Publishing.
https://doi.org/10.1787/5f07c754-en

59



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

OECD. (2024). Education Policy Outlook 2024: Reshaping Teaching into a Thriving Profession from ABCs
to Al https://doi.org/10.1787/dd5140e4-en

Onal, N. (2013). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tutumlarina Yoénelik Olgek Gelistirme
Calismas. [Ikgretim Online, 938-948.

Pala, S. M., & Bagibiiyiik, A. (2020). Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik
Diizeylerinin ~ Incelenmesi. ~ Cumhuriyet  International ~ Journal — of  Education.
https://doi.org/10.30703/cije.672882

Pocan, S., Tlhan, A., & Gemcioglu, M. (2022). Problem ¢6zme becerisi ve matematik tutumunun
matematik basarisi tizerindeki etkisi: Ortaokul 6grencilerine yonelik bir yol analizi ¢alismasi.
Mehmet  Akif  Ersoy  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi, 62,  86-104.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.818887

Schoenherr, J., Schukajlow, S., & Pekrun, R. (2025). Emotions in mathematics learning: a
systematic review and meta-analysis. ZDM - Mathematics Education, 57(4), 603-620.
https://doi.org/10.1007/s11858-025-01651-w

Seckin Kapucu, M., Ozcan, H., & Karakaya C)zyer, K. (2021). The Relationship Between Secondary
School Students” Digital Literacy Levels, Social Media Usage Purposes And Cyberbullying
Threat  Level.  International  Journal — of  Modern  Education  Studies,  5(2).
https://doi.org/10.51383/ijjonmes.2021.136

Sevgi, S., & Orman, F. (2020). An Investigation, Based on Some Variables, into the Attitudes of
Middle School Students towards Mathematics and Metacognitive Skills. Ilkigretim Online,
183-197. https://doi.org/10.17051/ilkonline.2020.649375

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics (3. bs). Pearson.

Tokac, U., Novak, E., & Thompson, C. G. (2019). Effects of game-based learning on students’
mathematics achievement: A meta-analysis. Journal of Computer Assisted Learning, 35(3), 407-
420. https://doi.org/10.1111/jcal. 12347

Tuncer, M., & Yilmaz, O. (2016). Ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve
kaygilarma iliskin goriislerinin degerlendirilmesi. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 13(2), 47-64.

UNESCO. (2023). Global Education Monitoring Report 2023: Technology in education: A tool on whose
terms? GEM Report UNESCO. https://doi.org/10.54676/UZQV8501

Vila, C. (2019). Attitudes Toward Mathematics: A Quantitative Study On The Changing Attitudes
Toward Mathematics For Middle School Students. The Interdisciplinary Journal of Advances in
Research in Education, 2(1), 1-28. https://doi.org/10.55138/sq104284cve

Wakhata, R., Balimuttajjo, S., & Mutarutinya, V. (2024). Relationship between students” attitude
towards, and performance in mathematics word problems. PLOS ONE, 19(2), e0278593.
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0278593

Yildirim, M., Kesik, C., & Cigerci, F. M. (2023). The effect of digital literacy levels and e-learning
attitudes on screen reading self-efficacy: A structural equation modelling. Journal of

60



Sat, M. (2025) Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED), 5(1), 41-61

Educational Technology and Online Learning, 6(3), 625-646.
https://doi.org/10.31681/jetol. 1253186

Zeng, C. (2025). The effects of students’ backgrounds, attitudes, and ICT familiarity on
mathematical literacy: latent profile analysis and lasso regression. Education and Information
Technologies, 30(5), 5451-5475. https://doi.org/10.1007/s10639-024-13028-9

61



